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АННОТАЦИЯ. В статье рассматривается содержание понятия «интеграция», особенности применения 
интегративного подхода в дошкольном образовании в контексте тех изменений, которые происходят в 
российском дошкольном образовании в связи с введением Федерального государственного образовательного 
стандарта дошкольного образования.
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ABSTRACT. The article discusses the concept of integration, features of the integrative approach application in 
preschool education in the light of the changes in Russian preschool education due to the introduction of the 
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С огласно «Словарю иностранных слов» (1949), 
«Советскому энциклопедическому словарю» 
(1986), «Философскому энциклопедическому 

словарю» (1989) под интеграцией понимается объе
динение в целое каких-либо частей.

Буквальное содержание понятия «интеграция» 
ввёл в 60-х годах Х1Х в. англичанин Герберт Спен
сер (от лат. «integer» -  «полный», «цельный», «не
нарушенный» -  процесс, или действие, имеющий 
своим результатом целостность; объединение, со
единение, восстановление единства. В философии 
Спенсера интеграция означает превращение распы
ленного, незаметного состояния в концентрирован
ное, видимое, связанное с замедлением внутреннего 
движения, в то время как дезинтеграция -  превра
щение концентрированного в состояние распылен
ности, связанное с ускорением движения. Спенсер 
многократно использует слово «интеграция» как 
равнозначащее агрегации. Развитие Солнечной сис
темы, планеты, организма, нации состоит, по Спен
серу, в чередовании интеграции и дезинтеграции. В 
психологии Иенша интеграция означает распро
странение отдельных духовных черт на всю сово
купность духовной жизни. В учении Сменда о госу
дарстве под интеграцией понимается постоянное 
самообновление государства путем взаимного про
никновения всех направленных на него видов дея
тельности [1, с. 380].

Интеграция «в педагогике представляет собой 
продукт сложных диалектических превращений 
научного сознания, не подчиняющегося каким-то 
конъюнктурным устремлениям, а впитавшего в се
бя достижения мировой культуры и порой драмати

ческий опыт развития отечественного образования» 
[2, с. 8].

Как научное понятие интеграция появилась в 
педагогике в первой половине 80-х гг. во время 
развивающихся взаимопроникающих процессов в 
сферах социальной жизни: политической, экономи
ческой, информационной, культурной.

Первые практические попытки создания систе
мы образования на проблемно-комплексной, интег
рированной основе принадлежат Дж. Дьюи (в нача
ле века -  в США), С.Т. Шацкому и М.М. Рубин
штейну и др. (в 20-х гг. -  в советской России).

Проблемы интеграции в педагогике также рас
сматриваются в разных аспектах в трудах совре
менных исследователей. В работах В.В. Краевского, 
А.В. Петровского, Н.Ф. Талызиной раскрываются 
вопросы интеграции педагогики с другими наука
ми. Г.Д. Глейзер и В.С. Леднёв показывают пути 
интеграции в содержании образования. В работах 
Л.И. Новиковой и В.А. Караковского раскрыты 
проблемы интеграции воспитательных воздействий 
на ребёнка. Интеграция в организации обучения 
рассматривается в трудах С.М. Гапеенкова и 
Г.Ф. Федорец. И.Д. Зверев за основополагающий 
признак интеграции принимает всю целостность 
системы обучения. О.И. Бугаев интеграцию содер
жания образования объясняет необходимостью ус
тановления межпредметных связей с целью форми
рования у учащихся целостной картины мира. Вы
шеуказанными учёными определены методологиче
ские основы интеграции в педагогике: философская 
концепция о ведущей роли деятельности в развитии 
ребёнка; положение о системном и целостном под-
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ходе к педагогическим явлениям; психологические 
теории о взаимосвязи процессов образования и раз
вития.

Опираясь на вышеперечисленные методологиче
ские положения, учёные выделяют ряд ключевых 
понятий: процесс интеграции, принцип интеграции, 
интегративные процессы, интегративный подход. 
Под интеграцией в педагогическом процессе иссле
дователи понимают одну из сторон процесса разви
тия, связанную с объединением в целое ранее раз
розненных частей. Этот процесс может проходить 
как в рамках уже сложившейся системы, так и в 
рамках новой системы. Сущность процесса инте
грации -  качественные преобразования внутри ка
ждого элемента, входящего в систему. Принцип 
интеграции предполагает взаимосвязь всех компо
нентов процесса обучения, всех элементов системы, 
связь между системами, он является ведущим при 
разработке целеполагания, при определении содер
жания обучения, его форм и методов. Интегратив
ный подход означает реализацию принципа инте
грации в любом компоненте педагогического про
цесса, обеспечивает целостность и системность пе
дагогического процесса. Интегративные процессы 
являются процессами качественного преобразования 
отдельных элементов системы или всей системы в 
целом. Многие исследования в отечественной ди
дактике и в теории воспитания опираются на вы
шеперечисленные положения при разработке кон
кретных путей совершенствования образовательного 
процесса [3, с. 9].

Проблема интеграции имеет свою историю в рос
сийском дошкольном образовании (Л. Венгер, 
П. Саморукова, Н. Васюкова, К. Белая и др.).

Во второй половине XX в. Л.А. Венгером и со
трудниками его лаборатории в Научно-исследо
вательском институте дошкольного воспитания 
Академии педагогических наук СССР была разрабо
тана концепция, согласно которой одной из сущест
венных сторон общего развития ребенка является 
развитие его способностей, понимаемых как уни
версальные действия ориентировки в окружающем 
мире с помощью специфических для дошкольника 
средств, имеющих существенный общеразвивающий 
эффект, проявляющийся во всех видах деятельно
сти и значимый для всей жизни человека. Второй 
вариант -  предпочтительная доминанта художест
венно-эстетического развития. В конце XX в. 
И.С. Якиманская провела сравнительное исследова
ние интеллектуальной и художественной деятель
ности детей и выстроила педагогическую гипотезу, 
в которой обосновала необходимость синхронного 
развития способностей к дифференцированному и 
целостному видению, аналитическому и образному 
(без которых не функционирует пространственное 
мышление); выделила типы восприятия -  метриче
ский (алгебраический, плоскостно-знаковый) и ти
пологический (геометрический, объемный) -  и на 
этой основе обосновала значение эстетико
ориентированного воспитания для общего развития 
ребенка [4, с. 39]. Третий вариант -  универсальная 
доминанта интеллектуального развития.
Ж.-Ж. Пиаже и Г. Гарднер обосновали плодотвор
ную идею об универсальном, «общечеловеческом» 
содержании когнитивного (интеллектуального, по
знавательного) развития ребенка как представителя 
человеческого рода (Gardner H.).

Современное образование характеризуется сис
темными изменениями в структуре и содержании. 
Переосмысление приоритетов обучения, роли ре

бёнка как субъекта учебно-воспитательного процес
са, а также общественные изменения обусловлива
ют нетрадиционные подходы к решению многих 
образовательных проблем. Одной из ведущих тен
денций развития современного образования являет
ся интеграция его содержания.

Остановимся подробнее на понятии «интеграция 
содержания образования» в контексте дошкольного 
образования.

О.А. Скоролупова, Н.В. Федина отмечают: «Под 
интеграцией содержания дошкольного образования 
понимается процесс связанности, взаимопроникно
вения и взаимодействия отдельных образователь
ных областей, обеспечивающий целостность образо
вательного процесса» [5, с. 4]. Иными словами, ре
бенок-дошкольник «целостен» и формирование це
лостной картины мира как одной из главных задач 
психолого-педагогической работы должно осущест
вляться адекватными для него способами: не рас
членением, не разделением на отдельные состав
ляющие, а интегративно. Это связано также и с 
тем, что современный ребёнок сегодня имеет высо
кий умственный потенциал, но, хорошо владея зна
ниями, часто не может применить его в практиче
ской деятельности.

Интеграция в дошкольном образовании важна и 
современна как для теории, так и для практики. Ее 
актуальность продиктована новыми социальными 
запросами, предъявляемыми к детскому саду и вво
димому предшкольному образованию, цель которо
го -  выравнивание стартовых возможностей детей 
из разных социальных групп и слоев населения и 
создание условий для обеспечения доступности до
полнительного образования детей, ориентированно
го на формирование успешности ребенка, развитие 
его индивидуальных способностей.

Интегративный подход к педагогическому про
цессу в дошкольном и предшкольном образовании 
позволяет сформировать у детей целостную картину 
мира, обобщенные умения, системные знания; дает 
возможность усилить мировоззренческую направ
ленность интересов; способствует более эффектив
ному формированию их убежденности и достиже
нию всестороннего развития личности. Интеграция 
как цель обучения дает ребенку те знания, которые 
отражают связанность отдельных частей мира как 
системы и дают возможность ребенку с первых ша
гов обучения представлять мир как единое целое, в 
котором все элементы взаимосвязаны. Интеграция 
образовательных областей приводит к более заинте
ресованному, личностно значимому и осмысленному 
восприятию знаний, что усиливает мотивацию, по
зволяет более эффективно использовать время обра
зовательного процесса за счет исключения дублиро
вания и повторов, неизбежных при подаче материа
ла разрозненных разделов, осуществлять проекти
рование содержания предшкольного образования на 
основе образовательной программы, концентри
рующей содержание дошкольного образования.

Интеграция глубоко перестраивает содержание 
образования, приводит к изменениям в методике 
работы и создает новые обучающие технологии, 
обеспечивает совершенно новый психологический 
климат для ребенка и педагога в процессе обуче
ния. Применение интеграции в ДОУ требует доста
точно сложных, нестандартных решений от всех 
участников образовательного процесса.

Интегрированное образование создает новые ус
ловия деятельности воспитателей и воспитанников 
и представляет собой действенную модель активи-
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зации мыслительной деятельности и развивающих нию данной проблемы со стороны всего педагогиче- 
приемов обучения. ского коллектива ДОУ, а также родителей воспи-

Реализация интеграции на практике будет ус- танников. 
пешной только при комплексном подходе к реше-
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